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APLICACION DEL PROGRAMA
DE ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL

-UNA EXPERIENCIA PANAMENA-

VIANA FALCOMNETT DE YAD™

Introduccién

Los constantes cambios en el devenir sociocultural demandan de
los seres humanos un esfuerzo de adaptacion que les permita
asumir las transformaciones necesarias. Estas exigencias deben
comprometemos a psicologos. docentes. gerentes de la educacion
v padres de familia a encontrar la mejor manera de desarrollar las
capacidades de los jovenes.

En nuestro trabajo diario con los estudiantes, hemos podido obser-
var como pueden mejorar v superar aspectos emocionales, conduc-
tuales y cognmitivos, a traves de la mediacion adecuada de padres v
madres de familia. maestros regulares, especiales y especializados,
siempre vy cuando se trabaje en equipo v con una actitud positiva
hacia el cambio,

Al examinar las teorias del aprendizaje cognoscilivo con autores
como Piaget. Brunner, Ausubel. v Vygotski, entre otros, y al per-
catarnos de los beneficios que el Programa de Enriquecimiento
Instrumental (P.E.I.) d¢ Reuven Feuerstein ha ofrecido en otros
paises a los miflos y nifias que participaron en el mismo, com-
prendimos la importancia y la necesidad de aplicar dicho programa
a una pequena muestra panameria.

Tomando en consideracion que en nuestro medio el cociente in-
telectual es decisivo para determinar si el estudiante es o no de
Educacion Especial, decidimos aplicar los instrumentos del progra-
ma para observar si se producia alguna modificacion en el cociente
intelectual de la muestra escogida.
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to y objeto del cambio y de que su inteligencia constituye un poten-
cial que le permite adaptarse a cualquier situacion, area onivel. En
este sentido, estamos de acuerdo con Reuven Feuerstein (1997).
cuando define la inteligencia como, "la capacidad del organismo de
modificar sus estructuras mentales para asegurar una mejor adap-
tacion a las realidades cambiantes a las que estd expuesto.”

El P.E.L. se fundamenta en la Teoria de la Modificabilidad Estruc-
tural Cognitiva y la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje
Mediado.

La Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva considera
que el ser humano posee un gran potencial hacia la plasticidad v la
flexibilidad, por lo cual tiene la libertad de tomar la "opeion" que
puede producir nuevos estados de respuestas. Por su parte, la
Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado - complemento
de la anterior se refiere a la interaccion entre el ser humano v su
entorno a traves de un mediador. entendiendo como mediador a la
persona qué selecciona, organiza, reordena, agrupa v estructura los
estimulos relevantes en funcion del objetivo especifico que se per-
sigue. El objetivo principal de todo mediador es facilitar el desa-
rrollo del funcionamiento intelectual del individuo para favorecer
una rica y variada gama de estimulos que facilite una mejor inte-
raccion con el medio.

La aplicacion realizada del P.E.I. constituye la primera investi-
gacion en torno al tema en Panama v esperamos. por ende. que los
resultados de este estudio sirvan de base para futuras investiga-
clones en otras poblaciones, marginadas social o culturalmente, a la
vez que propicien el entrenamiento de docentes y padres de fami-

lia a fin de que se constituvan en mediadores mas eficaces.

De esta forma nos planteamos el siguiente problema de investi-
gacion: ;Que efectos lendria la aplicacién del P.E.I. sobre los resul-
tados del WISC-R en estudiantes que recibieran ¢l entrenamiento,
en comparacion con los que no lo desarrollaran?

Los objetivos que perseguimos en este estudio fueron los si-
cuientes:
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« Contrastar las medias obtenidas en los cocientes de inteligen-

cia (C.1.) de las Escalas Verbal, de Ejecucion y Total del
WISC-R antes de la aplicacion del PEI en los Grupos
Control y Experimental.

» Aplicar el P.E.I. al Grupo Experimental.

« Comparar las medias obtenidas en los C.I. de las Escalas

Verbal, de Ejecucion y Total del WISC-R despues de la apli-
cacion del PE.L en los Grupos Control y Experimental.

Las hipdtesis experimentales fueron las siguientes:

LSS

. Los resultados de las puntuaciones del WISC-R no son sig-

nificativamente diferentes entre los grupos Control y
Experimental antes de la aplicacion del P.E.L

. Los resultados en el cociente intelectual verbal (C.1.V.) en

las puntuaciones del WISC-R seran significativamente
mejores en los estudiantes que desarrollen ¢l P.E.L. que en
aquéllos que no lo reciban.

Los resultados en el cociente intelectual de ejecucion
(C.L.E.) en las puntuaciones del WISC-R seran signilicati-
vamente mejores ¢n los estudiantes que desarrollen ¢l P.E.L
que en aquéllos que no lo reciban,

. Los resultados del cociente intelectual total (C.LT.) en las

puntuaciones del WISC-R seran significativamente mejores
en los estudiantes que desarrollen el P.E.I. que en aquellos
que no lo reciban.

La variable independicnte de esta investigacion fue el PE.L, y la
variable dependiente la constituyen los resultados en el C.1. Verbal,
C.1. de Ejecucion. y C.1. Total del WISC-R. El disetio utilizado en
esta investigacion fue experimental, con un diseno de preprueba-
postprucba y Grupo Control.

La muestra experimental consistio en diez estudiantes de V grado
de la Escuela El Japon que evidenciaron alto riesgo al fracaso en
Matemadticas v Espafiol. De esta muestra se escogio al azar el
Grupo Control v Experimental, formado por cinco estudiantes cada

Lie.
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La investigacion procedio en tres fases: la primera fue la aplicacion
del WISC-R a toda la muestra experimental; la segunda consistio
en la aplicacion del P.E.I. a los nifios del Grupo Experimental y un
placebo al Grupo Control: v por altimo sc volvid a evaluar con el
WISC-R a toda la muestra experimental.

El desarrollo de este programa abarcod 27 semanas conseccutivas
(excluvendo las dos semanas de vacaciones), desde el 5 de abril
hasta el 22 de octubre de 1999, Cada semana realizamos un
promedio de tres sesiones terapéuticas, v cada sesion durd una hora
(60 minutos). lo que hace un total de 81 sesiones.

Durante la mtervencion se desarrollaron cinco cuadernillos del
PE.L: Orgamzacion de DPuntos, Orientacion Espacial [,
Comparaciones. Clasificaciones e Ilustraciones.

Las tareas se realizaron con lapiz v papel, v los gjercicios se desa-
rrollaron de los mas sencillos a los mas complejos, de los no ver-
bales a los verbales.

Resultados

A continuacion presentamos las comparaciones de los resultados en
las escalas Verbal, de Ejecucion y el C.1. Total del WISC-R de los
Grupos Control y Experimental. antes y después de la intervencion
terapéutica.

S1 comparamos cada grupo consigo mismo antes v después del
P.E.L, se puede observar que en el C.I. Verbal el promedio del
Grupo Control no varid. mientras que el Grupo Experimental
mejoré en 18 puntos.

En la Escala de Ejecucion. el Grupe Control mejoro en promedio 3
puntos. Si analizamos los resultados para el Grupo Experimental
se observa un incremento promedio de 9 puntos.

En relacion con el C. 1. Total. el Grupo Control aumentoé 3 puntos
promedio. en tanto que el Grupo Experimental aument6 13 puntos
promedio.
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ESCALAS VERBAL, DE EJECUCION Y TOTAL DEL WISC-R
Resultados de los C.l. en los Grupos de Control y Experimental
Antes y Después de la aplicacién del P.E.I.

Etiidiantas C.l. Verbal C.l. Ejecucion C.l Total

Antes | Después | Antes | Después | Antes |Después
C-1 73 74 75 84 72 77
C-2 78 69 a0 100 82 82
C-3 90 78 78 91 83 83
C-4 106 119 111 100 109 11
C-3 58 69 93 100 74 82
Pmﬁdm 81 81 | 90 %5 84 87
Desv Est 18.08 | 21.14 | 14.29 728 | 1478 | 1362
E-1 |92 109 | 102 111 9 111
" E-2 8 106 92 102 85 104
E-3 ! 84 105 92 102 87 103
E-4 86 104 85 86 84 92
E-5 G2 106 91 102 91 104
Prﬂiﬁgdm 87 105 92 101 89 | 102
Desv Est 480 2.88 6.1 5.04 493 6.83

Fuente: Prelocolo del WISC-R en Espano! de cada uno de los estudianias de la musstra en estudio
anies v despues de |3 aplicacion del PE.L

Los resultados del WISC-R a traves de la prueba estadistica "t" de
student. con el fin de ver el nivel de significacion de las diferencias
encontradas entre las escalas del WISC-R (verbal v ejecucion) v la
escala total.

Al comparar las medias del pretest entre el Grupo Experimental y
Control, observamos:

* No hubo diferencia significativa antes del P.E.I. en la Escala
Verbal.

* No hubo diferencia significativa antes del P.E.L. en la Escala
de Ejecucion.

» No hubo diferencia significativa antes del PE.IL en el C.L
Total .’
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Estos resultados indican que tanto el Grupo Experimental como el
Control parten de la misma linea base antes de la intervencion con
el PEL

Al comparar las medias antes y después del Grupo Experimental:

» Se encontro diferencia significativa en el C.I. Verbal.'

* No se encontro diferencia significativa en el C.I. de
Ejecucion.”

* Se encontro diferencia significativa en el C.I. Total.’

Al comparar las medias antes y después del Grupo Control:

* No sc encontro diferencia en el C.1. Verbal.

* No se encontrd diferencia significativa en el C.I. de
Ejecucion.”

* No se encontro diferencia significativa en el C.I, Total.?

Al comprar las medias del postest del Grupo Experimental y
Control:

* Se encontrd diferencia significativa a favor del Grupo
Experimental en el C.I. Verbal #

* No se encontro diferencia significativa entre los grupos en el
C.I. de Ejecucion.’

* Se encontrd diferencia significativa a favor del Grupo
Experimental en el C.I. Total.*

T=0.72<2 132
E0.T2<2132: 1
t=0.72<2 132; ¢
t=2.52>2.132: p<l

‘1=1.56<2.132:
' t=2.202.132;
* 1=0.70<2.132;
t=1.84<2.132;
=7.08>2.132

....
]
b
%]
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A continuacion presentamos la grafica que permite percibir el
detalle de las comparaciones anteriores.

COMPARACION DE LOS C.1. VERBAL, EJECUCION Y TOAL DEL WISC-R
DE LOS GRUPQOS CONTROL ¥ EXPERIMENTAL
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ESCALAS DEL WISC-R

Este analisis n1os permite confirmar nuestras hipotesis y el mejo-
ramiento de las [unciones cognitivas deficientes, detectadas en la
fase diagnéstica de esta investigacion, En este sentido el PE.L fue
el instrumento que nos ayudo a mediatizar las deficiencias cogniti-
vas que impedian un mejor desempeilo en el C.L Verbal y el C.L
Total del WISC-R de los estudiantes que se sometieron a dicho
Programa, confirmando que la inteligencia no es sélo un producto
numeérico sino un proceso que puede variar positiva o negativa-
mente dependiendo de la experiencia de aprendizaje mediado y de
una adecuada intervencion, como lo ha sido el Programa de
Enriquecimiento Instrumental, que estimula el desarrollo de las
estructuras basicas del pensamiento.

En base a la investigacion realizada se puede coneluir que:

1. Los Grupos Control y Experimental no mostraron diferencia
significativa entre las medias de los promedios en
Mateméaticas vy Espafiol del afio escolar 1998, ni en los
cocientes de inteligencia de las Escalas Verbal, de Ejecucion
y Total del WISC-R, antes de la aplicacion del PE.L, lo que
demuestra homogeneidad entre los grupos antes de la inter-
VENC101L.

. El promedio del Grupo Experimental en el C. L Verbal,
después de la aplicacion del P.E.J, fue significativamente
mayor que antes de dicha aplicacion, evidenciando que este
Programa mejora ¢l area verbal.

[
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A

. No se encontré diferencia importante a un nivel de signifi-

cacion del 5 % en los resultados del C. I. de Ejecucion del
Grupo Experimental después del P.E.T pero, a un nivel de
significacion del 10%. el promedio del C.1. de Ejecucion del
Grupo Experimental después de la aplicacion del P.E.I fue
mayor estadisticamente que el promedio del mismo grupo
antes de dicha aplicacion.

. El promedio del C. I. Total del Grupo Experimental después

de la aplicacion del P.E.T es significativamente mayor que el
del Grupo Control. lo cual indica que ¢l Programa de
Enriquecimiento Instrumental produjo resultados favorables
en relacion con la inteligencia general en el
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Grupo Experimental, Alcanzados los objetivos

Grupo Experimental después de la aplicacion
del P.E.I fueron significativamente mejores
que antes de dicha aplicacion, en relacion con

. Los resultados del C. 1. Total del WISC-R del ~ Propuestos por esta invest-
gacion y a la luz de las con-

clusionegs, podemos reco-
mendar al PE.l como una
herramisnta sfectiva de

el mismo grupo. intervencion educativa,

. Los mstrumentos Organizacion de Puntos,

Orientacién Espacial 1, Comparaciones, Clasificaciones e
[lustraciones del Programa de Enriquecimiento
Instrumental, han tenido un efecto positivo y significativo
en el mejoramiento de las [unciones cognitivas de los estu-
diantes investigados, lo que se reflejd con claridad en los
resultados de los cocientes intelectuales del WISC-R.

Alcanzados los objetivos propuestos por esta investigacion y a la

luz de

las conclusiones, podemos recomendar al P.E.I. como una

herramienta efectiva de intervencion educativa que puede facilitar
el trabajo docente y la proyeccion del psicologo escolar en el marco
de una educacion de calidad para todos los nifos v nifias sin distin-
cion alguna.
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DESIGUALDADES EN EDUCACION:
Incluir los Excluidos

Juan Bosco Bernal -

"Dos caminos. Nuestra analogia consiste en que nuestra sociedad y
nuestros sistemas escolares estdn en una encrucijada. Hay dos
caminos: el de |a inclusidn y el de la exclusion. Los defensores ds |=
exclusion promueven, aungque sea sin pretendero, el elitismo.
Sugieren gue algunas nifios deben estar segregados o que no hay ni
el tiempo ni el dinero necesarios para proporcionar una educacian de
calidad y promover la igualdad de todos... La conclusion de la opcidn
por la exclusion es: "educar a los mejores y cuidar al resta’. La
exclusion acepta |a validez de una "clase inferior” permanente en
nuestra sociedad. Rechazamos el camino de la desigualdad perma-
nente. Hay opciones, no puede haber excusas. Es una cuestion de
valores. Nosotros optamos por el otro caming, el de |a inclusién”.

Jack Pearpoint y Marsha Forest®
Divecrares del Center for Integrared Education and Canmrine
foronto, Canada.

Panama presenta multiples desigualdades educativas.

Este trabajo trata de mostrar algunos rasgos salientes de las
maceptables asimetrias que persisten en las oportunidades
educativas de la poblacién panameria, asi como de las politicas
¥ mecanismos que existen y deberian proponerse para pre-
venirla y corregirla,

La sociedad panamefia es desigual, muestra rostros muy diver-
s0s con diferentes resonancias educativas: ¢l de las personas
indigenas, personas discapacitadas, adultos mayores, mujeres
indigenas, trabajadoras rurales, grupos urbano marginales v la
nifez menor de cuatro anos.

Esta situacion se expresa mediante las amplias y profundas
brechas que existen entre los grupos de poblacion. respecto de
su ubicacion en la estructura econdmica y social del pais. Ello
repercute en el acceso a los servicios educativos. la permanen-
c1a exitosa en la escuela. la continuidad en los diferentes nive-
les y ciclos educativos. asi como en la calidad y pertinencia de
los aprendizajes que adquieren.

m
i —

o

Titular de |2 Universidad de Panama v Vicemector de la Universidad

e
y William Stainback, Aulas Inclusivas. Madrid, Ediciones Narces. 1999 Pag. 15
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Aun cuando ¢l pais ha realizado histéricamente esfuerzos
dirigidos a democratizar la educacion.” en la realidad se obser-
va que muchas personas, por razones de pobreza, etnia, genero
v origen geografico, se encuentran excluidas de la escuela;
muestran los mayores indices de analfabetismo; permanecen
menos afios en la escuela, tienen menos afos de escolaridad y
reciben aprendizajes de menor relevancia personal y social,
que otros grupos humanos cn mejores condiciones economicas
v sociales. Ello significa que las desigualdades educativas no
son espontaneas ni responden a resultados del azar, pues ge-

neralmente se¢ asocian a factores que influyen en las

Las desigualdades educat-  disparidades sociales y econdmicas.
vas no son espontaneas ni

responden a resultados del
azar, pues generalmente se
asocian a factores que
influyen en las disparida-

El abordaje se ha realizado por grupos de poblacion
con marcados niveles de exclusion. en lugar de ha-
cerlo por niveles educativos, vista la importancia de

des sociales y econdmicas. la gente como centro del desatrollo humano. En este

sentido. se tratan en este analisis, someramente, los
grupos siguientes: personas discapacitadas, menores de cmco
afios, indigenas. pobres. adultos mayores, afro-panamenios,
mujeres indigenas. nifias v nifios trabajadores.

La exclusion educativa afecta la region.

La exclusion es una situacion comun a muchos paises de
Ameérica Latina v ¢l Caribe, region que se caracteriza por tener
una educacion altamente segmentada. Se reconoce que el sis-
tema educativo en la region es excluyente v que posee meca-
nismos de accesos diferenciados a sus niveles escolares suce-
s1v0s. a sus distintas modalidades formativas v a sus muy dis-
tintas calidades. Tal como lo reconoce Tedesco, en vez de la
escuela "universal". es decir policlasista. en la region existen
"circuitos diferenciados”, para educar a los nifios y los jovenes
de cada origen social. Los pobres van a la escuela publica,
repiten cursos, abandonan prematuraniente, completan el ciclo
basico con gran dificultad; los ricos van a un preescolar priva-

" Panama cusnta con alias iasas de escolarizacidn en primaria, media y sugerior; una red amplia ds
escuelas que cuore iodo el pais, elevada nversion social v educativa, docentes tilulados, asi como un
conciencia social sobre el valor de la educacion,

\er Tedezca, Juan Carlos. £l Desafio Educativo: calidad v democracia. Gel. Busnos Ares. 1387
lguzlmente ver diversos informes sobre desigualdades educativas en Amenca Latina, coma Rama G.W
Informe; educacion v juventud, W1l Conferencia lperozmericana de Ministros de la Juventud: Punta del
Estz, Uruguay, 1297, BID. Informe Econdmico v Social en América Latina, Informe 1986, Citados por
PHUD. Agenda del siglo XXI. PNUD. Colombia, 1596, Pag. 62
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do, contintian en un liceo exclusivo, pasan a una universidad

elitista v terminan sus estudios en algin posgrado extranjero.’

Se considera que las oportunidades educativas y la calidad de

vida de las personas tienen una gran importancia, no solo como

un derecho. sino como una via para la realizacion del potencial

humano y un medio de contribuir al progreso vy el desarrollo

nacional. Si la educacion abre puertas. significa que ella es un Articulo de
tesoro que, distribuido con equidad v calidad, puede tener la Especialidad
efectos positivos en el logro de una mejor sociedad: mas

democratica, productiva. pacifica. tolerante y esencialmente

humana.

A lo largo de la historia v en diferentes regiones y paises del
mundo, la educacion ha constituido v sigue siendo un factor
importante para el desarrollo econoémico vy social.

Esta constatacion se ve reforzada en este momento historico en
el que la informacién v ¢l conocimiento. constituyen la piedra
de toque del desarrollo humano. Asi encontramos que los pai-
ses v comunidades dentro de cada pais. con mayor nivel de
desarrollo humano. son también los mismes que poscen allos
niveles educativos. Contrario sensu. los mayores indices de
analfabetismo v baja escolaridad, predominan en grupos y
paises mds pobres v con bajos niveles de desarrollo humano.

Esta relacion entre educacion y desarrollo humano, si bien no
¢s mecanica ni magica, reconoce el papel acelerador que &sta
posce. mas que cualquier otro factor, para redueir la pobreza y
aumentar la empleabilidad, el ingreso v la calidad de vida digna

"De los numerosos desalios del porvenir, la educacion consti-
tuye un instrumento indispensable para que la humanidad pue-
da progresar hacia los ideales de paz, libertad y justicia social.
Cumple una funcion esencial en el desarrollo continuo de las
personas y de las sociedades, no como un remedio milagroso el
"dbrete sésamo” de un mundo que ha llegado a la realizacion de
todos sus ideales, sino como una via, ciertamente entre otras. al
servicio de un desarrollo humano mas armonioso. mas genuino.
para hacer retroceder la pobreza, la exclusion, las incompren-
siones. las opresiones y las guerras'™

° Delors, Jagues. La Utepia Mecesaria. En la Educacion Encierra un Tesoro. UNESCO. Editorial
gntillana, Barceicna. Espafia, 1998
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El nivel educativo se relaciona con la escolaridad de los padres
v madres. Los hijos de hogares cuyos padres alcanzaron una
escolaridad alta, tienden, en principio, a lograr niveles eleva-
dos de escolaridad. Alli donde los padres padecieron ¢l analfa-
betismo v la baja escolaridad, sus hijos, tienen también altas
probabilidades de lograr bajas metas educativas. El estudio
realizado por Rama (1988-1992) demuestra, por gjemplo, que
en Costa Rica, los hijos de jefe de hogar con 9 afios y mas de
escolaridad, en un 79.2 % lograba ese nivel minimo de estudio.
En cambio, aquellos hijos de padres con menos de tres afios, se
situaban en un 70.0% entre 4 v 9 grados de escolaridad. En
Guatemala, en cambio esta relacion es mas simétrica, a tal
punto, que puede decirse que ¢l nivel de educacion de los hijos
refleja la escolaridad de sus padres. Asi, los hijos de padres con
menos de 3 grados de escolaridad, en un 70 .0% alcanzaban
este mismo nivel educativo. Los padres con 9 afios v mas de
educacion poseian hijos con igual nivel de estudios en un

12.9%.

Un estudio realizado por el BID en Costa Rica. descubre
mecanismos sutiles de exclusion que existen en una sociedad
con una educacion primaria extendida ampliamente. Dice el
informe que " los registros rurales son marcadamente mas alar-
mantes que los urbanos. A los 12 afios. de los hijos de padres
que solo tienen tres afnos de primaria como maximo, 1 de cada
0 va deserto y 1 de cada dos asiste con extracdad. A los 16 afios
los valores de no asistencia v de extracdad son tan elevados
(74% vy 18% respectivamente), que basta con sefialar que ape-
nas un 7 % asiste y lo hace en condiciones regulares de edad-
curso. Los mecanismos de la exclusion social actian., en Costa
Rica, en forma mds sutil que en otros paises del continente,
porque se avanzo fuertemente en la cobertura educativa, pero
no se logro simultaneamente. compensar las desigualdades
culturales de origen familiar y. muy probablemente, tampoco
se alcanzo una real democratizacion en el acceso al
conocimiento,""”

Esta es una situacion que puede estar reflejando igualmente la
sociedad panamena, agravada por el estado de abandono

* Rama. German V. Informe Educacian y Juventud. OP.cit. cuadros 15, 18 y 17,
" BID. A la Busoueda del Siglo XX, Nuevos Camines de Desarrollo en Costa Rica. Grupo de Agenda
Sccial. Costa Rica. 1994
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4, Los grupos humanos excluidos:

Articulo de
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4.1. Personas con Discapacidades:
Durante mucho tiempo en Panama, lo mismo que en otros
paises de la region, las personas con diversos tipos de dis-
capacidad como la sordera. la ceguera, el retardo mental. la
paralisis cercbral. las deficiencias fisicas, entre otros, encon-
traban serias restricciones a su educacion. La poblacion con
algun tipo de discapacidad en Panama alcanzo en el 2000,
segun el Censo, un total de 52,197 personas, que muestra un
crecimiento de dos quintas partes respecto de 1990, Tres de
cada cinco personas con discapacidades se encuentran en las
provincias de Panama (23,916) y Chinqui (7,303). Estas cifras
reflejan a no dudarlo. un subregistro de la poblacion que se
encuentra en esta situacion, que segun estimaciones

La poblacion con algun tipo de la OPS/OMS constituyen alrededor de un diez por
de discapacidad en Pana-  ciento de la poblacion de un pais.

ma alcanzo en el 2000,

segun el Censo, un fofal de  Las personas con discapacidades son atendidas por el

52,197 personas...

[nstituto Panameno de Habilitacion Especial (IPTIE),

el CRI v otros centros especializados del pais, bajo la
administracion de instituciones gubernamentales y entes priva-
dos (fundaciones. centros v otros). Los grupos de edad mayor-
mente atendidos son los comprendidos entre 5-9 anos (86.1%)
v 10-14 anos (106.6%). Los grupos entre 0-4 (32.8%) v 15-19
(48.2%) presentan niveles menores de atencion educativa.”

Pese a los esfuerzos realizados en Panama, uno de los paises
del drea que mas avances ha obtenido en educacion especial,
muchas personas con discapacidades no son declaradas v son
mantenidas en sus hogares, instituciones de servicio social,
cuardadas o aisladas como pacientes en centros hospitalarios,
sin recibir los estimulos v las oportunidades de aprendizaje a
las que tienen derecho. dentro de un enfoque de educacion
integrada ¢ mclusiva.* La Universidad Especializada de las
Ameéricas, una mstitucion estatal. olrece un amplio abanico de

" Fusnie. [PHE. 2002

< Blgunas instituciones gubernameniales y no gubernamentales que atienden personas con discapac-
cadss son: IPHE, Czja del Seguro social, Centro de Renabiliiacian para Impedides (CRI), Ministerio de la
Mifizz, la Juventud, 'a Mujsr v la Familiz, Ministerio d= Salud, Mnisierio de Educacion, Conssio Nacional
oara la Atencidnn & Personas Discapacitadas [CONARPEDI), Patronate Luz del Ciego, Unién Macionzl de
ciegos, Fundacian Mery Arias, Colegio Regio Montana. Escusla Experimenial.

Fusnte: CONAPEDI. Cirectaric dz Servicios de Atencion para lag Personas con Discapacidad. Panama,

1899

p e
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carreras para formar técnicos y especialistas capaces de asegu-
rar una atencion preventiva y terapéutica profesional a estas
personas.

4.2. Ninez de 0 a 5 Afios.
Uno de los grupos de poblacién mas determinantes del futuro
de la sociedad, es el de las edades entre 0 v 3 afios. Es en estas Articulo de
edades, especialmente durante los 36 primeros meses de vida, la Especialidad
cuando proliferan las neuronas, se completa el desarrollo del
cerebro, sc establecen las bases del aprendizaje, las nifias y
ninos logran capacidad de pensar, hablar, razonar; se forman
valores y conductas que les acompafaran a lo largo de la vida
adulta.” La nutricion, asi la como estimulacion sensorio moto-
ra y pedagogica temprana en la nifiez de este grupo de edad,
representa un factor decisivo en el éxito escolar y el desarro-
llo armonioso que logren en sus vidas.
La Universidad Especia-

En el afio 2000, un total de 53,377 nifios y nifias  /izada de las Americas, una
de 5 afios y menos, que representaban el 12.7%  instilucion estafal, ofrece
de esta poblacién, recibia alguna atencion edu- U7 @mplio abanico de ca-
cativa en un centro escolar oficial o particular, o pare AT aicas

: y especialistas capaces de
De ese total, 3,248 estaban comprendidos entre asequrar una atencién pre-
las edades de 0 y 3 afios, que pertenecen a las ventiva y terapéutica profe-
etapas de Lactantes y Maternal; 46,024 corres-  sjonal a estas personas.
pondia a las edades de 4 v 5 afios, es decir el
preescolar (pre-jardin y jardin) y, el resto, a las edades de 6 y
7 afios que deberian ser, en principio, estudiantes de primaria. "

Este nivel educativo es uno de los mas desiguales del sistema,
pues favorece esencialmente a los grupos de las areas urbanas
v los no pobres. Asi encontramos que uno de cada dos estudi-
antes estin matriculados en escuelas de la Provincia de
Panama, fundamentalmente en Panama Centro que concentra
13,053 de estos nifios y ninas. Mientras que los no pobres
tienen una tasa neta de escolaridad del 47.6% en preescolar
(4 v 5 anos de edad), los pobres extremos rurales, solo al 9.6%
vy los indigenas 7.9%."

** UNICEF. Situacion Mundial de fa Infancia. 2001,
" Departamento de Estadistica. Ministerio de Educacion. Estadisticas Educativas 2000, PRODE. 2001,
" Ministeric de Economia y Finanzas. Encuesta de Niveles de Vida, Panama. 1907,
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Los servicios de educacion inicial se prestan mediante progra-
mas del Ministerio de Educacién, centros particulares, muni-
cipales, Centros Familiares v Comunitarios de Educacion Ini-
cial. instituciones del Ministerio de la Juventud, la Mujer, la
Nifiez v la Familia v centros comunitarios,

4.3. Indigenas.

La poblacion indigena s la que padece los mayores grados de
exclusion en materia de educacion. Segin el Censo de 2000
del total de 244.841 personas mayores de cuatro afios, el 36%
no ticne grado alguno de escolaridad aprobado. De este total,
la mayoria son mujeres(57%). En promedio, la escolaridad
alcanza 2.3 grados para esta poblacion. Esto supone una
brecha enorme si la comparamos con el promedio nacional
(8.6) v el de la Provincia de Panama (9.8 afios). Esta situacion
es més grave aim cuando se asocia a las condiciones de pobre-
za (ENV-97). Los pobres extremos solo alcanzaban en un
11.1% estudios primarios completos y en un 3% entre 4-6 anos
de estudios secundarios. Esta situacion estd asociada a multi-
ples factores como la insuficiencia de centros escolares, de tex-
l0s, a una educacion bilinglie intercultural y a las tradiciones
culturales. Solo existen escuelas en el 74% de las comunidades
ndigenas.

4.4. Pobres:

El 37.7% de la poblacion (alrededor de un millon de personas),
seglin la Encuesta de Niveles de Vida (MEF-1997) se encon-
traba en condiciones de pobreza, El 18.8% vivia en condi-
ciones de pobreza extrema (515 mil personas). De acuerdo con
estimaciones realizadas por el Informe Nacional de Desarrollo
Humano Panama 2002, (Censo 2000), se observa que el 40.5%
de la poblacion padece pobreza material, de las cuales el
26.6% esta afectada por la pobreza extrema. '

La exclusion y la falta de educacion castiga con mayor rigor a
los mas pobres. Cuanto més pobre es el grupo humano, menor
es su nivel de escolaridad. Asi por ¢jemplo, mientras los jefes
de hogares pobres tiene una escolaridad promedio de 4.5 gra-
dos. los no pobres alcanzan 9.2 grados. E1 62% de las personas

BUD. Informe Kacional de Desarralla Humane. Imoresara Pacifico, Panama. 2002,
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pobres no tienen ningtn afo de escolaridad. E1 30% de las per-
S0nas que viven en pobreza extrema tienen educacion primaria
incompleta. Los pobres extremos solo acceden en un 6% a la
educacion secundaria v en 0.5% a la educacion superior.”’

4.5. Poblacion Adulta Mavor:

Segun cifras del Censo de Poblacion de 2000. la mayor tasa de Articulo de
analfabetas se concentra en las personas adultas mayores de 65 la Especialidad
anos de edad. Mientras que el promedio global de analfa-

betismo fue de 7.8% en la poblacién de 10 afios v mas, en los

adultos mayores esta tasa alcanzo 24.3%. Es decir, una de cua-

tro personas adultas mayores en nuestro pais, no sabe leer ni

escribir,

Los indices mas clevados se encuentran en las Comarcas
Indigenas, particularmente en la Ngobe Buglé (91.5%) v en la
Emberi (90.0) en donde las personas adultas mayores son casi
en su totalidad iletradas. Los mejores indices se encuentran en
Panama (11.9%) y Coloén(15.2%). En Darién y Veraguas, una
de cada dos personas en estas edades tenia esta dificultad."”

4.6.Grupo afro-panamerio.

De acuerdo al PNUD, es dificil establecer ¢l tamafio y las ca-
racteristicas especificas de la poblacion afro-panamefia. Sin
embargo, sefiala que estos grupos en general habitan en comu-
nidades afectadas por el desempleo, problemas de salud, vi-
vienda y educacion. En las ciudades de Panama v Colon viven
en arcas marcadas por la violencia y la criminalidad. De estas
areas provienen muchos menores que trabajan en la calle, vin-
culados a la prostitucion y a la drogadiccion, Las personas que
logran superarse y mejorar sus condiciones de vida, lo hacen
con gran dedicacion v esfuerzo, en virtud de los cstereolipos y
la discriminacion que atn afecta sus vidas. Se impone con
urgencia impulsar un tipo de educacion que fomente la com-
prension v respeto de las particularidades cullurales de este
grupo de poblacion v contribuya al fortalecimiento de sus
capacidades y potencialidades para elevar su nivel de desarro-
[lo humano.”

" PHUD. Infarme Nacional de Desarrallo Humano, Educacion y Pobreza. Documento Sraliminar
Panama. 2001, Pén.a

* Gahinets social. sistema de Indicadores Sociales, Parama. 2007,

* PNUD, Op. cit. Pag, 107.
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4.7 Mujeres indigenas.

Del conjunto de las personas analfabetas, son las mujeres indi-
genas las que sufren con mayor rigor este problema. Asi se
observa que para ¢l conjunto de la poblacion indigena de 10
afios v mas, la tasa de analfabetismo en el 2000 fue de 34.4.
Sin embargo, en las mujeres esta tasa signilico 42.8% en tanto
que para los hombres 26.5%. Esta situacion mejoro levemente
en comparacion con 1990, cuando estas mujeres alcanzaban
53 .29%, de analfabetismo. En las Comarcas Indigenas este por-
centaje de analfabetismo femenino es méas elevado. fluctia
entre un 44% vy un 56%,

Este fendmeno esta vinculado con el promedio de afos aproba-
dos. que para los hombres era 4.1 y las mujeres 3.0, situandolas
por debajo del promedio de escolaridad de esa poblacion (3.6).

COBERTURA POR NIVEL DE EDUCACION
(Tasa Bruta en %)
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4.8. Trabajadoresias informales.

Este sector esta constituido por unas 430,758 personas, que repre-
sentan el 42.3% de la poblacion ocupada en el pais (agosto 2001)."
El 70% corresponde a trabajadores por cuenta propia, 12.5% al ser-

I Contraleria General de la Repablica, Encussts de Hogares. Panama. 2001.
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vicio doméstico v el resto a patronos v trabajador familiar. Tres
de cada cuatro personas del sector son hombres y el resto
mujeres. En el ultimo afio (2000-2001) el sector se incremento
en un 18.8%, considerado un crecimiento alto. En el sector
informal de la economia se ubica la mayor parte de las per-
sonas sin ninguna educacion (77.1%) y con solo educacion pri-
maria (69.8%). en menor proporcion en el sector formal
(22.9% v 30.2% respectivamente). Proporcionalmente, en este
sector informal se desempena el menor numero de personas
con estudios sccundarios v universitarios completos. Esto
guarda estrecha relacion con las condiciones de trabajo e -
areso de estas personas. dado que en general, el sector infor-
mal se caracteriza por mavor trabajo, falta de seguridad social,
menores ingresos v, por lo tanto, menor nivel de vida decente
de la poblacién que alli trabaja.

4.9 Nijiez trabajadora:

La existencia de nifios y nifias que trabajan en las calles, en los
cafetales. banancras, canaverales, v otras labores agricolas vy
domeésticas, es un fenémeno que debe llamar la atencion a las
autoridades v sociedad en su conjunto, por las condiciones de
riesgo social, fisico v educativo que enfrentan, Segln la
Encuesta de Niveles de Vida (97) en Panama hay un total de
85,177 ninos, nifias v adolescentes ccondmicamente activos.
Esta poblacion crecio en un 60.8% entre el 94 y el 97. La
mayor proporcion (73.6%) se concentra entre los 15 y 17 anos;
entre los 10 v 14 afos se ubica el 26.4%. Estos ultimos repre-
sentan 12.603 nifos v nifias trabajadoras. Con un incremento
entre 1994 v 1997 de 60.8%, se situa como el grupo de mas
rapido crecimiento.

Dos de cada tres nifias v niflos trabajadores se encuentran en el
area rural. realizando actividades agricolas. El tercio comple-
mentario en el area urbana, realizando trabajos en el sector
comercio ¢ industria. El 69% de las nifias aparecen como
empleadas domesticas. Las provincias de Cocle, Veraguas y
Chiriqui concentran la mayor parte de la fuerza laboral infan-
til en el agro.

El niimero de nifios y nifias en la calle tende a crecer: entre
1993 vy 1999, Casa Esperanza identifico a 2,899 de ellos. entre
3 y 17 afios. trabajando en las calles. En la ciudad de Panama
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s¢ encontraban, en 2001, 637, El 22 % son nifas v el 78% son
varones, La mavor parte no poseia una familia nuclearmente
organizada. De este total, el 61% posee entre 10 y 14 afios: el
23% de 5 a9anos; el 12% 15 a 17 afios v el 4% de 0 a 4 Afios.

Esta mificz procede mayvoritariamente de Curundi y San
Miguelito, también del Chorrillo, Calidonia v Santa Ana. Trabaja
tundamentalmente en el Mercado de Abastos, la Avenida Central,
en Via Espana, Calidonia. Transistmica y Tumba Muerto. Solo ¢
13% de esta poblacion se dedica a la mendicidad y el ocio. El
resto. la gran mavoria trabaja (ventas, servicios, recoleccion).
Llama la atencion que una tercera parte de estos nifios v nifas
estan fuera del sistema escolar (154) y que a medida que avanza
la edad disminuye su participacion en la escuela.

De acuerdo con ¢l Instituto de la Mujer, en un estudio realiza-
do con 100 ninas de la calle, que fueron inducidas al comercio
sexual, el 28% empez6 a vender sus cuerpos entre las edades
de 11 v 13 afos. El 38% de esas niflas no terminaron su escuela
primaria.”’

El area rural también presenta multiples casos de grupos de
ninos y ninas trabajadores. Un niimero indeterminado de nifios
v ninas, a partir de los cinco afos de edad, principalmente
micmbros de la Comarca Ngobe Buglé, acompaiian y trabajan
con sus padres en la cosecha de café. en las tierras altas de
Chinqui y en Costa Rica. Un estudio realizado por Casa
Esperanza y UNICEF, identilico a 1.940 menores de 18 afos
de edad participando en la cosecha. De ellos 682, es decir, una
tercera parte no asiste a la escuela y 325, o sea el 48%, no tiene
ningun grado aprobado.™

Diversos organismos le prestan inferés a cstos grupos, espe-
cialmente Casa Esperanza . También el Ministerio de Edu-
cacion mediante su Programa En Busca de un Manana vy el

¥ Instituto de lz Muer, La Prostitucién Infantil. UNICEF-Universidad de Panama. Panama, 2001,

de Chiriqui: Penama, 2000,

Roxana Mencez. Trabzjo Infzntil en Panama. Casa Zspersnza. Panama. 2000,

* Casa Esperanza que afisnde unos 2,045 nifios, nifias y adolescenies trabajadores cads afio v a padres
y madres de familia, n siele centros ubicados en Panama, Coclg, Colan, Chirigu’ v Veraguas, donde les
ofrecen servicios de alimentacin, atencidn primaria en salud, educacion oreescolar, ssiudio dirigido,
deportes v recrsacion,
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Programa de Menores en Circunstancias Especialmente
Dificiles (MINJUNFA).>

4.10. La exclusion de los aprendizajes de calidad.
Un estudio que conviene realizar es la diferencia existente en
la calidad de los aprendizajes de los estudiantes. Se reconoce
que el sistema educativo marcha a dos velocidades: una que Articulo de
favorece los aprendizajes para el mundo moderno v la socie- la Especialidad
dad del conocimiento, y otra que se sustenta en el ritual peda-
gogico de trasmitir conocimientos, creados en otro momento
historico, a ninos y ninas que deberan memorizarlos v repetir-
los mecanicamente. La primera favorece la reflexaon v la crea-
tividad. el pensamiento autonomo y cientifico: la segunda limi-
ta la comprension y creacion del conocimiento y su transfe-
rencia a situaciones de la realidad personal y social. La ma-
voria de las escuelas funcionan con la segunda velocidad, con-
solidando asi un modelo pedagogico. la falta de oportunidades
de acceso al conocimiento v a una formacion integral, que les
ofrezca a la mayor parte del alumnado panamerio. esperanzas
en el porvenir.
;(Estamos  dispuestos a
Un elemento que contribuye, cuando es bien  Mvertirvoluntad, creafividad
orientado, a lograr aprendizajes de calidad, es el ¥ recursos para impedir el
uso de la tecnologia informatica. El uso de este ia\naffaberfgmo, fa m?ﬁr,eza-'
recurso excluye a la mavor parte del alumnado s e
; s g ; ; humano?
del pais. S6lo el 3% de las escuelas primarias
tiene laboratorio de informatica. Estos laboratorios se encuen-
tran concentrados primordialmente en las escuelas de la Pro-
vincia de Panama (58%). Otras provincias como Darién, tienen
apenas el 1%. ;(Que se puede esperar de las escuclas rurales ¢
indigenas? ;Como formar ciudadanos v ciudadanas compe-
tentes, capaces de manegjar los codigos basicos de la mo-
dermmidad. s1 estas facihdades estan solo al alcance de unos
pocos?

Conviene entonces preguntarse:

.Qué valor tiene la gente en el modelo de sociedad vigente?
(En qué tipo de sociedad queremos que vivan nuestros hijos e
hijas?

Que valor le concedemos a la educacion en ese mundo. COmo

factor de inclusion social?

* Casa Esperanza. Nifizs &n las Calles de Panama: un limite pars sus vidss. UNICEE. Panama. 57
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;Estamos dispuestos a invertir voluntad, creatividad v recursos
para impedir el analfabetismo, la pobreza, la exclusién y el
sulrimiento humano?

3. Las acciones v medios para la inclusion.

Los grupos afectados por la exclusion educativa, como puede
observarse, son amplios v diversos v todos estan afectados por
factores que influyen poderosamente en su situacién como son
la pobreza, la zona geografica y la condicion étnica. Tal como
lo expresa el PNUD "La superacion de las profundas desigual-
dades sociales ¢s una condicion [undamental, no solo para
mantener un clima de paz. sino también para permitir crear un
ambienie propicio que asegure una gobernabilidad democrati-
ca que merezea la confianza de la gente y restablezea la cre-
dibilidad del publico."* Se plantea que Panama no merece ser
pobre, es un pais que cuenta con maltiples recursos sociales y
educativos que bien orientados podrian ofrecer alternativas de
atencion escolar a estos grupos humanos y contribuir efectiva-
mente al desarrollo humano del pais.

Tanto la Constitucion Politica como la Ley Organica de
Educacion. preven el derecho a la educacion que les asiste a
todas las personas. sin distingo de edad. etnia, sexo, religion,
posicion economica v social, o ideas politicas. Establecen
ademas. el deber del Estado de organizar v dirigir el servicio
publico de la educacion. Sin embargo, este sueno de la
sociedad parece estar lejos aun de cumplirse.

Algunas medidas que se sugieren en este sentido son:

» Impulsar ¢ incentivar de modo sistematico las investigacio-
nes sobre exclusion social v educativa en el pais, que permi-
tan profundizar en el conocimiento de los factores causales
v derivar politicas publicas y decisiones bien fundamentadas
para intervenir en cada uno de los casos.

« Cumplir eficazmente con las normas nacionales e interna-
cionales adoptadas por el pais, tales como el Codigo de la
Familia v el Menor, el Cadigo del Trabajo, la Ley Organica
de Educacion, la Ley de Inclusion Educativa, asi como los

# PNUD. Cp.cit. Pag. 231.

ey



REVISTA DE EDUCACIGN ESPECIALIZADA DE LAS AMERICAS » Vol 2 No. 2+ Octubre 2003

convenios con la OIT sobre Trabajo Infantil. la Convencion
Internacional de los Derechos del Nino. la Declaracion
Mundial de Educacion para Todos v las Declaraciones de las
Cumbres de Presidentes v Jefes de Estado sobre la Infancia
v la Educacion.

« Estimular en todos los sectores. particularmente en edu- Articulo de

cacion, la aplicacion de una gerencia institucional mas efec- la Especialidad
fiva. en favor de los grupos humanos excluidos. con planes
y proyectos estratégicos v estilos de gestion mas agiles,
descentralizados. participativos, focalizados v transparentes.
Este nuevo modelo gerencial debe prestar especial cuidado
al uso eficiente de los recursos educativos v sociales, dentro
de un enfoque que permita poner las herramientas mas
fuertes en los sectores sociales mds debiles,

+ Mantener la politica de los dialogos v acuerdos sociales, con
una agenda coherente y transparente. con participacion de
diferentes grupos gubernamentales v de la sociedad civil que
tienen un interes especial en los asuntos de la exclusion
educativa, sus causas v consecuencias,

* Promover cambios en el curriculo escolar que contribuyan™

a que la nifiez elabore identidades positivas de género.

etnias. cultura, religion, clase social; acepte v reconozea la

existencia v pertenencia a grupos humanos diferentes.
lgualmente, que los niflos v ninas s¢ sientan parte de una
sociedad mas amplia, para que empaticen y se relacionen
con personas de otros grupos: incentivar el interes y apertu-
ra por los demas. la determinacion de incluir a los excluidos

v el deseo de cooperar con las otras personas. v fomentar en

el estudiantado el analisis critico v autonomo. asi como el

compromiso social.

+ Incorporar dentro de las propuestas en favor de la inclusion

educaniva. los aportes de la Declaracion Mundial de
Educacion para Todos . principalmente en cuanto a la

® Qbjetives educativos tomados de Mara Sapon-Shevin. Celstrar |z Diversidad, crear comunidad. En
Susan y William Stanbeck. Opcit. Pags, 38 v 39
" Bernal, Juan Bosco, Reflexiones en torno a la Calidad dz |
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Dimension ética: la educacién es un derecho fundamental de
toda la poblacién, hombres y mujeres, de todas las edades. en
todo el territorio nacional. Implica reducir las desigualdades
tanto en el acceso como en el proceso educativo; fomentar la
equidad. en favor de los grupos de mayor riesgo social. La
atencion educativa de la poblacién menor de seis afios es parte

Touode de esta etica educativa.

= =3pecialidad
La dimensién politica: el gobierno. las instituciones, las
organizaciones v la sociedad civil en su conjunto, tienen un
compromiso renovado con la educacion basica. El gobierno
debe crear medios (legales, administrativos. fiscales) que su-
priman los obstdculos que impiden el libre aceeso v perma-
nencia de todos los grupos humanos a los servicios educativos
con equidad v calidad.

La dimension estratégica: usar todos los medios al alcance de
la sociedad para atender las necesidades educativas de apren-
dizaje basico (escuelas, medios de comunicacion. bibliotecas,
museos, casas de cultura, entre otras). Vincular la educacion a
ofras politicas que aseguren efectividad en la asistencia v el
aprovechamiento escolar (alimentacion, salud. transporte,
empleo, ete.). Utilizar las diversas expresiones educativas, for-
males, no formales, informales. Utilizar la planificacion de
proyectos para definir prioridades y aprovechar los recursos
sociales y comunitarios. Crear v fortalecer las alianzas con los
actores educativos (ONGs, gremios, empresas, cooperativas,
1glesias, fundaciones).

La dimensién pedagdgica; implica adoptar un nuevo para-
digma educativo, centrado en aprendizajes de calidad: una
revision del curriculo, de las practicas pedagdgicas del perso-
nal docente, la evaluaciéon y un aprovechamiento optimo de
los recursos tecnologicos para aprendizajes significativos.

[
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EL DEFICIT ACUSTICO-PERCEPTIVO
Y SU INCIDENCIA EN EL TRASTORNO
ESPECIFICO DEL DESARROLLO
DEL LENGUAJE (TEDL)

Cristina Elizabeth Gutiérrez.*

El trastorno especifico en el desarrollo del lenguaje constituye una
categoria diagnostica heterogénea, caracterizada por la existencia
de un retraso significativo de las capacidades lingliisticas, y la difi-
cultad de su explicacion a partir de factores etiopatogénicos glo-
bales o no directamente ligados al proceso de la adquisicion del
lenguaje. En estos casos se produce un retraso y/o desviacion sig-
nificativa en el proceso de desarrollo lingiiistico. Puede afectar a
alguno de los componentes del lenguaje, puede reflejarse en los
procesos de produccion-comprension y es persistente a lo largo del
tiempo. (Crystal, 1983; Leonard. 1991).

El desconocimiento de los fendmenos subyacentes a una realidad
que se puede observar, pero dificilmente entender v, por otra parte,
la diversidad de las disciplinas que se han dedicado al estudio de
los nifios con alteraciones del lenguaje, ha producido una confusion
terminoldgica que ha influido en los resultados de las investiga-
ciones. Desde los primeros afios del siglo XX hasta la década del
sesenta este trastorno ha sido denominado de diversas formas: "afa-
sia evolutiva”, "disfasia del desarrollo”, "trastorno evolutivo del
lenguaje”, "déficit especifico del lenguaje”. Los términos "disfasia
de evolucion” y "trastorno especifico del desarrollo del lenguaje”
son los que han tenido mayor aceptacion en la comunidad cientifi-
ca. Por lo tanto, en este trabajo se utilizard la denominacién
"trastorno especifico del desarrollo del lenguaje” (TEDL). va que
permile una caracterizacion mas acertada de este trastorno y es la
mMas neutra respecto a su origen.

En general, se ha diagnosticado a los nifos que lo padecen por
exclusion. para marcar la diferencia con otros trastornos evolutivos

* Profesora de Sordos y Terapeuta del Lenguaje. Espscialista en Ciencias del Lenguaie. Profesors Titular
de Patclogia del Lenguaje v :
Educacion Elemental y Es
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v s¢ ha colocado el acento en las dificultades lingiiisticas. Se han
plantcado numerosas hipOtesis sobre su posible causalidad y, a
través de numerosos trabajos se ha intentado explicar las "carac-
teristicas lingiiisticas" de los nifios que lo presentan, desde dife-
rentes concepeiones teoricas.

En los altimos aflos, la explicacion de la naturaleza de los deficits
que subvacen a los trastornos del desarrallo del lenguaje, ha atrai-
do la atencién tanto de los clinicos como de los psicolinglustas
experimentales. preocupados por conocer la organizacion, fun-
cionamiento v desarrollo del sistema de procesamiento lingiiistico.

Mientras que en la década de los sesenta, se buscaron las causas de
los trastornos en alteraciones primarias no lingiiisticas, desde los
ochenta. la tendencia se centra mas bien en los propios procesos del
lenguaje. fundamentalmente en el procesamiento auditivo. Por ello,
en la tltima década. se destacan las investigaciones que intentan
relacionar las habilidades auditivas v la percepcion del habla con el
TEDL (Serra, 1997: Leonard, 1991; Chevrie-Muller, 1997).
Asimismo, los resultados de estas investigaciones consideran la
posibilidad de que los problemas de lenguaje de estos nifios pueden
ser atribuidos a un déficit auditivo perceptivo.

Estas deficiencias perceptivas podrian actuar como factores agra-
vantes de la problematica lingiiistica, en el retraso del lenguaje. Por
lo tanto, en el presente trabajo se ha focalizado la atencion en el
déficit acustico-perceptivo, con especial referencia a las altera-
ciones en percepeion del habla en los trastornos especificos del
desarrollo del lenguaje.

El analisis de la problematica se realizara desde una perspectiva
neuropsicolégica v psicolingiiistica. y desde el paradigma cogniti-
vo de la modularidad, en lo que sc refiere a la conceptualizacion del
sistema cognitivo humano (Belinchon, Riviere, Igoa, 1992).

El objetivo de este trabajo es intentar explicar qué es lo que no fun-
ciona bien en estos nifios para producir y/o comprender el lengua-
je. por qué se altera su desarrollo v en qué niveles lingiiisticos se
circunscribe la alteracion,

Dada la complejidad del tema a abordar, se intentara identificar los
problemas que se presentan en la percepcion del habla y determi-
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nar su relacion con los trastornos especificos del desarrollo del
lenguaje oral.

Este trabajo puede encuadrarse en la metodologia cualitativa como
un estudio descriptivo, a partir de un desarrollo tedrico y su apli-
cacion al andlisis de casos. La seleccion de casos es intencional, ya
que permite explicar la posible relacion entre el trastorno ITETEL
v las limitaciones perceptivas.

Las posibles explicaciones se van a centrar en: /- los estudios
(resultados de las investigaciones) sobre los aspectos que subyacen
a esta problematica linglistica, tales como. deficiencias en el anali-
sis perceptivo auditivo, en el almacenamiento y

Articulo de
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recuerdo de los sonidos del habla. o en el proce-  Elinterés primordial de este
samiento auditivo; y 2- en las hipotesis que surjan a {rabajo es centrarse princi-

partir del analisis de la produccion oral de nifios con
retraso del lenguaje.

palmente en los procesos
de percepcion del lenguaje
oral, haciendo hincapié en

las primeras etapas de

En el analisis de la produccion se tomard como refe- esios procesos.

rencia ¢l modelo psicolingiiistico de produccion oral

de Levelt (Levelt, 1993) para caracterizar las alteraciones lingiiisti-
cas e intentar establecer una relacion con el défieit acustico-per-
ceplivo,

El interés primordial de este trabajo es centrarse principalmente en
los procesos de percepcion del lenguaje oral, haciendo hincapié en
las primeras ctapas de estos procesos, es decir, en la identificacion
de las unidades lingiiisticas mas elementales (sonidos o fonemas
mdividuales) que forman las palabras de la lengua. No obstante. es
importante tener en cuenta que el lenguaje no se percibe en forma
de unidades fragmentadas, sino como una sucesion continua de ele-
mentos perceptivos. Si bien es cierto que las etapas iniciales de la
percepeion del lenguaje constan de procesos casi exclusivamente
dirigidos por las propiedades de la sefial (de "abajo-arriba"). tam-
bién se deben considerar oiros factores contextuales (representa-
ciones leéxicas, estructuras sinticticas v conocimiento semantico)
que orientan estas operaciones perceplivas,

Junto con estos aspectos es posible reconocer. desde la perspectiva
modular, determinados factores que hacen a la especificidad de la
percepeion verbal. En este sentido. puede postularse que la percep-
cion del lenguaje requerira de habilidades determinadas que. inclu-
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so cuando puedan relacionarse relativamente con las habilidades
perceplivas en general, presentan cierto grado de especificidad y
aulonomia.

Es importante conocer, entonces, como se produce la percepcion
del habla para comprender una de las posibles causas del TEDL;
Articulo de las limitaciones perceptivas auditivas,
la Especialidad
Desde el punto de vista fisico, el habla, al igual que cualquier esti-
mulo auditivo, se define como una onda sonora con propiedades
acusticas (frecuencia v amplitud) vy temporales (duracion). Estas
propiedades sufren variaciones en la presion que se difunde en el
espacio. La tarea de nuestro sistema perceptivo es extraer de estas
variaciones que se producen en la onda sonora unas constantes per-
ceptivas, que en ¢l caso del habla, corresponden a las
La derivacion de Jos umidades lingiisticas que llamamos fonemas.
fonemas es el primer paso
de la comprension del  Por lo tanto, la finalidad de los andlisis perceptivos
habla. primarios del habla es derivar de la sefal acustica de
habla, que tiene caracteristicas fisicas que los espec-
trogramas nos permiten apreciar, una serie de fonemas, los cuales
son unidades representacionales. La derivacion de los fonemas es
el primer paso de la comprension del habla.

El principal problema que debe entrentar la investigacion de la per-
cepcion del habla es ;como derivamos los fonemas a partir de la
sefial de habla, que es una onda acustica?. es decir. como un esti-
mulo cuyas propiedades actisticas varian de manera continua puede
ser convertido por el receptor en una secuencia de unidades discre-
tas que hace posible la identificacion del mensaje.

La percepcion del habla es una actividad bastante compleja v la
tarea de percibir habla no puede definirse, a primera vista, como la
sucesiva transformacion, de uno en uno. de segmentos de la onda
sonora del habla en fonemas individuales. "La percepcion no es un
proceso de "traduccion directa” de propiedades o claves acusticas a
representaciones fonemicas”, es decir, cada fonema de la lengua no
corresponde siempre al mismo conjunto de unidades acusticas
(Belinchon, Riviere, [goa,1992. pp. 322 v 336).

Por ello. la transtormacion del flujo sonoro en unidades discretas
verbales plantea una serie de problemas psicolingiiisticos.
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El primero se refiere a las unidades de segmentacién. Algunos
investigadores, como por ejemplo Liberman sostienen que el
oyente posee una serie de detectores audiocerebrales especializa-
dos que le permiten identificar los rasgos distintivos del fonema
(Liberman, et. al. 1967). Otros. como Osgood v Sebeok. sostienen
que la unidad minima de decodificacion es la silaba (Osgood v
Sebeok. 1974). Estos autores se basan en el caracter sildbico del
balbucco. y en los datos que ofrece la segmentacion particular de
los sujetos sometidos a pruebas de habla "ralentada”. Finalmente.
psicolingiiistas como Jean Caron, sostienen que la rapidez. la va-
riabilidad. y el caracter lacunario de los datos actisticos obligan a
pensar que el ovente no considera de manera exclusiva los datos
acusticos durante la percepeion. Esto obliga a pensar que el trata-
miento perceptual auditivo implica un andlisis en
unidades mayores de segmentacion, como por ejem-
plo la palabra. (Caron, 1989),

culatoria
Un segundo problema que se presenta es la falta de
correlacion entre los datos acusticos objetivos v las
unidades actisticas percibidas por el sujeto (Valle
Arroyo, 1991; Muljacic,1974). En efecto, lo que se percibe como
un solo y mismo fonema corresponde de hecho a varios estimu-
los diferentes. Por el conirario, un mismo estimulo fisico puede
dar lugar a la percepcion de fonemas diferentes de acuerdo con
su entorno sonoro. Por ¢jemplo. la insercion de un sonido breve
con una frecuencia de 1.440 hz scra percibido como /p/ si se
encuentra ante la vocal /a/; pero serd percibido como /k/ si se
encuentra delante de la vocal /u/ (Bresson,1974 en Fraisse v
Piaget, 1974),

Finalmente es necesario tener en cuenta, como sefiala Valle Arrovo,
que la dificultad para establecer el correlato perceptivo de los fone-
mas radica en que éstos adquieren diferentes propiedades de acuer-
do con el entorno articulatorio en que se encuentran. Por cjemplo,
la vocal que se encuentra en un contexto nasal adquiere actstica v
perceptualmente esa caracteristica por el fenomeno de la coarticu-
lacion. que determina la integracion de los sonidos en 12 silaba
(Valle Arrovo. 1991).

- [ ]

Por otra parte, esta modalidad de superposicion articulatoria deter-
mina la rapidez del habla humana. La velocidad articulatoria que

posibilita la integracion motora mediante la coarticulacion suscita
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determina

Por otra parte, esta modalf-
dad de superposicion arti-

la

rapidez del habla humana.
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un desfasaje entre codificacion oral y decodificacion auditiva, ya
que "la tasa de emision de fonemas por unidad de tiempo superaria
el poder de resolucion del oido humano si cada fonema esluviese
realmente asociado a un conjunto de claves discretas y especificas”
(Belinchon, Riviere, [goa,1992. p. 324).

Sin embargo. a pesar de esta falta de correlacion entre datos acus-
ticos y perceptivos, los oyentes son capaces de descubrir regulari-
dades perceptivas que les permiten identificar los sonidos de su
lengua materna”. Estas regularidades hacen referencia a la existen-
cia de parametros perceptuales considerados como pistas acusiicas
y a la presencia de diferentes niveles ¥ mecanismos de proce-
samiento perceptivo que le permiten al sujeto emplearlos de ma-
nera eficaz.

Seglin las investigaciones de Ana Maria Borzone de Manrique, 1os
distintos déficits de reconocimiento auditive se hallan en estrecha
relacion con las dificultades de los sujetos para identificar y utilizar
las pistas actsticas, (Borzone de Manrique, 1984).

Por lo tanto, para intentar comprender las limitaciones perceptivas
auditivas que presentan ciertos nifios con retraso del lenguaje. se
deben analizar las primeras etapas de la percepeion del habla, fun-
damentalmente el analisis fonologico.

En esta fasc parece, segin las investigaciones, que los ninos peque-
flos no llegan a realizar ¢l andlisis fonologico, por la dificultad que
supone la coarticulacion y se quedan en la secuencia de inicios y
rimas (Bishop, 1992).

Si esto es asi. el nifio pequedo se ve obligado a captar las palabras
basandose en un analisis poco fino de la sefial que le llega, entonces
incorpora las palabras de lorma holistica. Pero esto le demanda un
gran esfuerzo para lograr un vocabulario aceptable, ya que debe
representarse mentalmente una forma distinta para cada palabra.

En general, en el desarrollo normal del lenguaje los nifios mcorpo-
ran primero las palabras de forma holistica, pero paulatinamente

' Los provlemas mencignados no agotan as diicultaces a que se enfrenta g sistema perceptivo en la
decodificacian del habla humana. Existen en la emision varbal otras caracteristicas qus pueden alierar |a

I i ie mmemn n frarnanria fundamental de 13 voz (voz femenina o masculingl. 1a intensidsd
del habla o la pérdida de informacion acustca por efects del ruido ambiental.
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van introduciendo diferencias basadas en segmentos cada vez mas
pequenios, hasta llegar al analisis fonologico.

La representacion fonologica tiene una importancia capital como
clave para el acceso al significado y a las demas representaciones
que van a permitir la comprension del habla. El analisis de casos
muestra que posiblemente en los nifios con TEDL esta repre-
sentacion esta poco especificada, por estar formada por unidades
mas grandes que los fonemas (silabas: inicios y rimas). Su dificul-
tad en el analisis fonologico favorece este tipo de representaciones
en comparacion con los ninos normales. Por ello, el acceso al sig-
nificado se hace dificil, v sobre todo, la recuperacion de la forma
para ser articulada, sc llena de errores.

Esto pone de manifiesto la interaccion entre percepeidn y produc-
c16n. Por lo tanto, se podria considerar que las defi-
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ciencias en la produccion del habla, pueden ser con- [ gg nifios con retraso del
secuencia de las liunitaciones perceptivas™ en los lenguaje presentan proble-
nifos con TEDL. mas con la fonologia.

Los ninos con retraso del lenguaje presentan problemas con la
fonologia y las caracteristicas del habla pueden ser muy variadas.
En general, la forma retrasada parece ser la mas notable, aunque
también, manifiestan formas desviadas. es decir, una restriccion en
el uso de las reglas fonologicas usuales (Leonard. 1987, Mendoza
Lara, 2001).

A pesar de ello, las dificultades fonologicas no suelen figurar como
unico criterio en las categorias diagnosticas del TEDL. La com-
paracion entre sujetos que presentan retraso del lenguaje ofrece
perfiles lingiiisticos poco uniformes, ya que se¢ observan asin-
cronias en el desarrollo de los distintos niveles lingliisticos.

Sm embargo, los estudios en general, sefialan que las alteraciones
fonologicas y las limitaciones léxicas son las conductas mas llama-
tivas en esta poblacion (Leonard, 1991).

Cabe destacar que estos nifios no s6lo manifiestan un retraso en el
aprendizaje de nuevas palabras sino también, un acceso lento v
poco eficaz.

A

* 5i bien, se ha centrada 1z atencidn 2n 2 analisis fonaldgico, por congideraro una dificultad imporanis
para acceder &l significado de l2s palabras. es necesano sefalar que posiblements los nifios con TEDL
prasenten limitaciones desde las primeras siapas.
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Es probable que puedan reconocer palabras familiares basandose
en rasgos perceptivos relevantes, como el patron de acentuacion o
la presencia de cicrtos rasgos fonéticos, pero estos sistemas se
hacen inoperantes cuando el volumen de vocabulario aumenta. Por
lo tanto. fundamentar las palabras en representaciones fonoldgicas
correctas permite organizar el léxico mas eficazmente, de tal ma-
nera que una palabra percibida pueda ser comparada rapidamente
con todas las formas que tengan el mismo inicio.

El analisis de los errores [éxicos encontrados en estos niflos permite
considerar la diferencia entre dos categorias distintas: sustituciones
basadas en la forma y sustituciones basadas en el significado. Las
primeras se relacionan con la dificultad para recuperar la forma
fonologica de las palabras v las scgundas, afectan mas a las
propiedades conceptuales del lexico.

En general. los nifios con TEDL no muestran déficit significativo
en lo que se refiere al desarrollo coneeptual. sus dificultades estan,
sobre todo. en la construccion de representaciones fonologicas
duraderas en el léxico mental,

Como se ha sefalado anteriormente, estos nifios son capaces de
representarse la forma de las palabras en secuencias de silabas.
pero parecen tener grandes dificultades en llegar al analisis altimo
en fonemas. Este analisis cs fundamental en la produccion, ya que
una vez seleccionados los fonemas que van a formar parte de la
secuencia, se construye el plan fonologico que permitira llevar a
cabo ¢l programa fonetico.

Es en esta fase en la que se activan las reglas fonologicas, que faci-
litaran o no la construccién de una plantilla fonologica correcta.

La restriccion en el conocimiento y uso de estas reglas se reflgja en
la presencia de procesos fonologicos de simplificacion, que segun
su evolucion pueden mosirar up sistema fonologico normal, retra-
sado o desviado, La alteracion de estas reglas es la que provoca los
trastornos relacionados con la fonologia, como es el déficit en pro-
aramacion fonologica.

Por otra parte. dado que en la produccion, la codificacion silabica
es anterior a la codificacion fonoldgica y la silaba es considerada la
unidad ritmica en la organizacion perceptiva del habla, una acen-
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tuacion mmapropiada permitiria diferenciar los trastornos fonologi-
cos de la dispraxia verbal. Por ello, la acentuacion incorrecta,
podria ser considerada como un indicador de una alteracion en la
produccion del habla pero relerido a la codificacion sildbica.

Asimismo, cabe mencionar que la representacion de la secuencia
ordena los segmentos de la silaba en funcion de sus "cualidades
sonoras". Segun parece, los elementos fonémicos que integran una
silaba se organizarian de acuerdo con una "escala de sonoridad"
que tiene en el nicleo de la silaba el elemento mas sonoro y en sus
extremos (inicio por la izquierda v coda por la derecha) los ele-
mentos menos sonoros, Por su parte las consonantes
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mds sonoras de las silabas tienden a situarse mas  Sequn parece, los elemen-
cerca del nicleo que las menos sonoras. tos fonémicos que integran

una silaba se organizarian
Conforme a lo senalado, se pueden realizar algunas  de acuerdo con una "escala

' " ] M
apreciaciones con respecto a los errores observados de sonoridad"”

en las producciones de los nifios con TEDL. En ge-

neral, se modifica la estructura métrica de las palabras por la pre-
sencia de procesos fonologicos de simplificacion pero los errores
tienden a respetar la posicion del segmento pretendido en el marco
silabico. es decir, en las emisiones se conserva la silaba tonica v se
omilen las silabas atonas. Esto podria ser considerado un indicador
¢n la relacion entre las limitaciones aclstico-perceptivas y la pro-
dueccion del habla.

Los minios que mamfiestan dificultades fonologicas suelen presen-
tar tambien, retraso en otros niveles lingliisticos, tanto en relacion
con la morfosintaxis como con la pragmatica. pero de manera mas
acentuada quizas en el desarrolle léxico, puesto que la memoria
fonologica, puede ser fundamental en la adquisicion y recuerdo del
vocabulario,

Las limitaciones perceptivas van a incidir no solo en el proce-
samiento de la informacion gue ingresa por via auditiva, sino en la
formacion de representaciones fonologicas adecuadas. Si los nifios
con TEDL no pueden realizar un analisis fonologico, deben cons-
trulr representaciones basadas en scgmentos mas largos que los
[onemas, sean silabas o contornos globales de las palabras.

Almacenar de esta forma las palabras implica un alto costo cogni-
tivo, dado que tiene que construir tantas formas como palabras
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adquiere. Por cllo, los procesos de simplificacion fonologica pet-
manecen mas tiempo para solucionar posiblemente ese problema.

Estas limitaciones influyen a su vez en la produccion oral, ya que
al articular incorrectamente, la retroalimentacién que recibe no le
facilita la correccion. dado que la representacion es inadecuada.

Actualmente. el objetivo es conocer las unidades o elementos del
sistema lingiifstico en donde se encuentran las mayores dificultades
de adquisicion. asi como delimitar los procesos y niveles afectados,
a través del analisis de las alteraciones lingiiisticas.

Por lo tanto, es importante sefialar que la perspectiva psicolingiiis-
tica no solo permite el andlisis de las alteraciones que manifiestan
los nifios con TEDL sino la utilizacion de modelos explicativos
para establecer en qué nivel de procesamiento se producen los
errores. Por otra parte, podria dar respuesta al problema de la
especificidad lingiiistica del trastorno. al considerar una cierta
autonomia del lenguaje con respecto a otras capacidades cognitivas
mas generales.

La problematica que presentan los nifios con TEDL ha supuesto
siempre un reto para los profesionales que se dedican a evaluar la
conducta lingiiistica alterada. Por tal razon, la intencion que impul-
sa este trabajo. no pretende ser de ninguna manera concluyente,
sino abrir las puertas a nuevas investigaciones sobre esta temética
y destacar el aporte de la psicolingiiistica en el diagnostico y
tratamiento de los trastornos del desarrollo del lenguaje.
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